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Algemeen  
 

Werkplekbekwaam LVS OB Handvaardigheid 

 

1.1 Globale inhoud / Thema 

 
In de leeftijd- en vakspecialisatie werkplekbekwaam OB verdiept de student zich verder in het vak 
handvaardigheid en het jonge kind (groep 1 t/m 3) 
De student geeft aan hoever het kind is in zijn ontwikkeling (onderwijskunde) en hoe je daar met 
lesactiviteiten binnen het vak handvaardigheid op aan kunt sluiten. 
Vanuit de basis (cirkel van Roelofs) ontwerpt de student activiteiten die een minder vaste structuur 
hebben, totdat het jonge kind gewend is vrijer en zelfstandiger te werken. 
 
De leerlingen van de basisscholen moeten beeldend uitgedaagd worden en er moet steeds rekening 
gehouden worden met hun belevingswereld. 
Het is van belang om hier op jonge leeftijd mee te beginnen. 
Als toekomstig leerkracht heeft de student daarin een belangrijke rol en daarom is het noodzakelijk 
om vakdidactisch en vakinhoudelijk op de hoogte te zijn van ontwikkelingen binnen het vak 
handvaardigheid en de andere kunstvakken. 
 
Vooral het kindgericht bezig zijn binnen het onderwijs is belangrijk. 
Van vaste en gestructureerde opdrachten naar vrije opdrachten en vervolgens naar de aanpak vanuit 
Reggio Emilia binnen een breed thema volgens de principes van basisontwikkeling en onderzoekend 
leren. 
 
De student geeft aan welke accenten uit de theorie van Reggio Emilia en/of MI worden gebruikt en 
geeft aan waar dit te zien is in het proces. 
Observeren en procesgericht bezig zijn is belangrijk om er achter te komen hoever kinderen in hun 
ontwikkeling zijn. 
De cirkel van Roelofs wordt  tenminste drie keer doorlopen en beschreven. 
De vakdidactische kernen en naar keuze de interpersoonlijke of pedagogische kernen komen aan de 
orde en worden beschreven. 
 
 
Totaal aantal credits: 4 
 
Verantwoording uren 
5 bijeenkomsten: 2 uur 
Toetsing: Opdracht/Presentatie 
Zelfstudie: 102 uur 
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2 Vakgebied Handvaardigheid 
 

2.1 Kennisbasis, competenties en kernen  

 
Binnen deze vakkenlijn wordt bij het vak Handvaardigheid aan de volgende onderdelen uit de 
kennisbasis, competenties en kernen gewerkt: 
 
Organisatorisch competent 
 
De student zorgt voor een overzichtelijke, ordelijke, taakgerichte sfeer in de klas en de lessen en kan 
dit beargumenteren. 
 
Kern 1 
Zorgdragen voor alle aspecten van klassenmanagement in de eigen groep. 
 
De student zorgt voor een overzichtelijke, ordelijke, taakgerichte sfeer in zijn klas en zijn lessen. 
 
De student kan op basis van praktische kennis: 

* overzichtelijkheid creëren door: 
- in overleg met leerlingen afspraken en regels te maken 
- regels op een consequente en positieve wijze te hanteren 
- een adequate tijdsplanning op te stellen en te volgen 

* ordelijkheid creëren door: 
- afspraken te maken met leerlingen over het gebruik van leermiddelen en materialen 
- gebruik te maken van vaste structuren en uitdaging in organisatie van onderwijsactiviteiten 

* taakgerichtheid creëren door: 
- procedures en organisatievormen te kiezen die een positief effect hebben op de leeractiviteiten 
van de leerlingen 

       - rekening te houden met specifieke organisatorische behoeften van subgroepen en individuele    
         leerlingen. 
 
 
Kern 2 
Zorgdragen voor organisatorische aspecten op schoolniveau. 
 
De student levert zijn bijdrage aan een overzichtelijke, ordelijke en taakgerichte sfeer op 
schoolniveau. 
 
De student kan op basis van praktische kennis: 

* regels en afspraken bespreken en hanteren tijdens organisatie van activiteiten op bouw- en 
schoolniveau 
* onder leiding van de mentor verantwoordelijkheid nemen voor de uitvoering van aspecten van het 
schoolactiviteitenplan/ schoolgids 
* aangeven hoe de inrichting en aankleding van een lokaal en een school kunnen bijdragen aan 
een overzichtelijke, taakgerichte en uitdagende sfeer en hoe hij dit toepast in de praktijk 

   * deeltaken van activiteiten die buiten de les plaatsvinden op zich nemen. 
 
 
Vakinhoudelijk en didactisch competent 
 
De student ontwerpt een krachtige leeromgeving in de eigen groep en lessen en kan dit 
beargumenteren. 
 
Kern 1 
Adaptief werken met leerlijnen. 
 
De student voert lessen/activiteiten voor de leerlingen uit, al dan niet met behulp van methodisch 
materiaal, rekening houdend met leerlijnen afgeleid uit kerndoelen. Hij kan daarbij rekening houden 
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met ontwikkellijnen van enkele individuele leerlingen. 
 
De student kan op basis van praktische kennis met inachtneming van het eigene van het schoolvak: 

* lessen/leeractiviteiten in samenhang en gericht op concrete lesdoelen ontwerpen, voorbereiden, 
uitvoeren en evalueren 

- bij het uitvoeren van lessen/leeractiviteiten rekening houden met de beginsituatie van 
leerlingen 
- een periodeplanning maken, rekening houdend met verschillen tussen kinderen en hiermee 
flexibel omgaan 
- de evaluatie gebruiken om de planning en leeractiviteiten voor individuele leerlingen aan te 
passen 

* kennis van de verschillende leerlijnen adequaat toepassen, met speciale aandacht voor de 
doorgaande lijn van de bouw van de specifieke groep; de student kan leerresultaten van deze 
leerlingen beargumenteerd plaatsen op de leer- en ontwikkelingslijnen 

   * een plan opstellen, uitvoeren en evalueren – voor een beperkt aantal vakken en voor een    
   bepaalde periode – dat gericht is op verschillen in tempo, niveau (cognitief en motorisch) en  
   interesse van een kleine groep leerlingen met inachtneming van de hele groep. 
 
Kern 2 
Creëren van een leeromgeving die tot leren uitlokt. 
 
De student stemt verschillende didactische werkvormen met zelf ontwikkeld aanvullend materiaal 
voor zijn lessen/leeractiviteiten af op de vakdoelen en op de behoeften van individuele leerlingen. Hij 
geeft onderwijs betekenis voor de leerlingen door de sociaal-culturele en levensbeschouwelijke 
context waarin de leerlingen leven. Hij is in staat voor enkele vakken lessen/leeractiviteiten in 
samenhang uit te voeren. 
Student kan op basis van praktische kennis met inachtneming van het eigene van schoolvakken een 
gevarieerde en uitdagende leeromgeving creëren en daarbij: 

* voor het bereiken van lesdoelen en het bevorderen van de betrokkenheid van leerlingen, 
verschillende didactische werkvormen en (zelf ontworpen) middelen inzetten, waaronder ICT, die 
coöperatief en constructivistisch leren versterken 
* de leerstof betekenis geven door aan te sluiten bij de belevingswereld, de leefomgeving, de 
(sociaal-)culturele en levensbeschouwelijke context van de leerlingen en de actualiteit 
* voor zijn leeractiviteiten het taalgebruik afstemmen op de groep en bij instructies rekening houden 
met taalzwakke leerlingen 

   * betekenisvolle activiteiten ontwerpen door vanuit verschillende vakken en leergebieden    
   leerinhouden te kiezen en deze in samenhang te laten verwerken. 
 
Kern 6 
Leerlingen leren leren. 
 
De student laat de leerlingen zelfstandig werken en kan incidenteel zelfstandig leren van leerlingen 
activeren. Hij kan de begeleiding verzorgen rekening houdend met de verschillende leerstijlen. Hij 
kan enkele leerlingen bewustmaken van hun leer- en oplossingsstrategieën en kan hen van daaruit 
helpen om adequater te handelen. 
Student kan op basis van praktische kennis met inachtneming van het eigene van schoolvakken: 

* op een positieve en planmatige wijze de taakgerichtheid van leerlingen stimuleren en de 
betrokkenheid verhogen 
* in zijn onderwijs leerlingen actief begeleiden bij samenwerken en zelfstandig leren en ze 
ondersteunen bij de stappen die ze in hun taak moeten zetten en hen helpen om deze met succes 
af te ronden 
* rekening houden met verschillende leerstijlen en de inbreng van leerlingen 

   * enkele leerlingen bewust maken van en begeleiden bij het optimaliseren van hun eigen leer- en     
   oplossingsstrategieën. 
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2.2 Leerdoelen 

 
o De student geeft gedurende een periode binnen de stage vorm aan het vak  

             handvaardigheid volgens de aanpak van Reggio Emilia en onderzoekend leren,       
             waarbij een experimenteeropdracht wordt ontworpen en een sequentie van 3       

handvaardigheidactiviteiten, naar aanleiding van een thema. 

             Alle 4 lesactiviteiten worden uitgevoerd, indien mogelijk voor januari 2014. 
 
 

o De student laat zien dat er cliché-doorbrekend gewerkt wordt en kan flexibel omgaan met het 
geven van opdrachten. 

o De student kan observeren en inventariseren  
o De student kan goede vragen te stellen, om het jonge kind te stimuleren in zijn leerproces 

(m.b.v. kunst en de brillen van Parsons) 
o De student verdiept zich meer in de aanpak van Reggio Emilia en in Meervoudige 

Intelligentie (MI) en past dit toe. 
o De student  is zich bewust van de belevingswereld van kinderen en de beeldende verwerking 

hiervan en maakt gebruik van een rijke leeromgeving. 
o De student speelt in op het verhaal van het kind. 
o De student zet verschillende media in, waaronder ICT en je maakt gebruik van populaire 

beeldcultuur. 
o De student gaat inventief en creatief om met de organisatie en uitvoering van de 

handvaardigheid  opdracht vanuit een thema. 
o Tijdens dit proces maakt de student vooral veel foto’s voor het beeldverhaal 

             Belangrijk is wel dat de student relevante informatie geeft in het beeldverhaal van      
             het  creatieve proces van de kinderen en de verschillende activiteiten. 

o De student kan 3x reflecteren hierop m.b.v. de reflectiecirkel van Roelofs: 1x n.a.v. de 
beginsituatie, 1x na de experimenteeropdracht en 1x na de 3 lesactiviteiten.  
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3 Uitvoering 

3.1 Bijeenkomsten 

Eventuele wijzigingen/aanvullingen worden tijdens de bijeenkomsten bekend gemaakt 
 

Bijeenkomst Voorbereiding door student Inhoud 
 

1 
 

 -Introductie 
-Beeldanalyse 
-“mythes” in het kunstonderwijs,  
  Elliot Eisner 
 

2 Op papier inleveren: 
 
Beginsituatie 
1. eigen beginsituatie 
2. beginsituatie van leerlingen 
3. beginsituatie op stageschool 
4. eerste indruk van adaptieve 
aandachtspunten 
(hier blijf je de hele periode aan 
werken) 
5. analyseren van de gegevens 
(hier blijf je de hele periode aan 
werken) 
 

-Beginsituatie-onderzoek: eerste indruk 
-Parsons 
-Thema’s: vaststellen en aanbieden 
-Terugkoppelen ingevulde formulieren 
creativiteitsontwikkeling  
-Creativiteit volgens I.A. Taylor 
-Toeval Gezocht: Wie heeft het boek? 
 

3 -kranten meenemen 
-Toeval Gezocht meenemen 
-Thema voor je lesactiviteiten 
formuleren 
 

-Adaptief onderwijs 
-Reggio Emilia 
-Toeval Gezocht 
-Groot en onderzoekend werken 
 

4 -Presentaties voorbereiden -Presentaties  
 populaire beeldcultuur en kunst 
-Meervoudige Intelligentie  
-Hoe gaat het met het ontwikkelen 
en/of uitvoeren van de lesactiviteiten? 
 

5 
 

 -Ruimte voor uitloop, aanvullingen en 
eventuele wensen 
 

 

3.2 Toetsting 

1. Portfolio-opdracht  
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Literatuur / bronnen  

 
Boeken  

                          
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Digitaal 
o ‘Laat maar zien’ www.laatmaarzien.com  
o Collegestof (Blackboard)  

 

 
  

http://www.laatmaarzien.com/
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Beoordelingsformulier  
 

 O / V / G / U 

Vormgeving portfolio  

  
Het werkstuk (portfolio) is overzichtelijk en vormt een 
samenhangend geheel d.m.v. inleidingen en conclusies. 
Het taalgebruik is correct. 
Er is relevant bewijsmateriaal toegevoegd, in de vorm van foto’s, 
video’s en teksten. 
 

 

Beginsituatieonderzoek 

  
Eigen 
Het wordt duidelijk welke visie je op het vak handvaardigheid 
hebt en welke ervaringen tot deze visie hebben geleid. Hierbij 
wordt er kritisch gereflecteerd op de eigen ervaringen. 
 

 

  
Leerlingen 
Er is zowel door middel van het observatieformulier als door 
middel van gesprekken aandacht besteed aan de beginsituatie 
van de leerlingen. Hierop is een typering van de stagegroep als 
geheel, en de individuele leerlingen daarbinnen, gebaseerd.  
 

 

  
Onderwijs 
Het wordt duidelijk welke rol het vak handvaardigheid inneemt 
binnen de visie, de praktijk en de mogelijkheden van de 
stageschool. (contextanalyse) 
 

 

  
Adaptieve aandachtspunten 
Op basis van het beginsituatieonderzoek zijn heldere adaptieve 
aandachtspunten geformuleerd die een plek krijgen binnen de 
lessenserie.  
 

 

Lessen opzetten en uitvoeren 

  
Creativiteitsontwikkeling 
Het wordt duidelijk op welke manier er aan de 
creativiteitsontwikkeling van de leerlingen wordt gewerkt, en 
welk beoogd effect dit heeft.  
 

 

  
Beeldende ontwikkeling binnen handvaardigheid 
Er is een duidelijk verband tussen de lesactiviteiten en de 
leerlijnen zoals deze zijn te vinden op www.tule.slo.nl. Dit is ook 
inzichtelijk gemaakt in het portfolio. In andere woorden: de 
lessen sluiten aan bij het niveau van de doelgroep.  
 

 

  
Thema 
Het gekozen thema is op betekenisvolle wijze uitgewerkt en 
aangeboden.  
 

 

http://www.tule.slo.nl/
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Lessenserie 
Er is een duidelijk verband tussen, en logische opbouw in, de 
lesactiviteiten. De ene les is een opstap voor de volgende les.  
 

 

  
Reggio Emilia, onderzoekend leren, rijke leeromgeving 
Het is inzichtelijk hoe er gebruik is gemaakt van (aspecten van) 
het bovengenoemde, en wat het beoogde effect hiervan is.  
 

 

 
 

 
Kunstbeschouwing (Parsons) 
Tijdens de lesactiviteiten is er aandacht besteed aan het 
beschouwen van kunst en het reflecteren op werkstukken. 
Hierbij zijn er vragen aan bod gekomen die aansluiten bij de 
belevingswereld en het ontwikkelingsniveau van de doelgroep.  
 

 

 
 
 

 
Adaptieve aandachtspunten 
Binnen de lesactiviteiten is er, dmv groepsindelingen en 
aangepaste opdrachten, gewerkt aan de vastgestelde adaptieve 
aandachtspunten. Het wordt in het portfolio duidelijk hoe dit 
gedaan is, en welk effect dit had.  
 

 

Evaluatie en reflectie 

  
Ontwikkeling en vooruitgang leerlingen 
Door middel van objectief verkregen leerlingengegevens wordt 
duidelijk welke vooruitgang de kinderen hebben geboekt. In het 
portfolio wordt duidelijk welke middelen en methoden hier aan 
hebben bijgedragen.(opbrengstgericht werken) 
 

 

  
Roelofs 
De reflectiecirkel van Roelofs is zichtbaar gemaakt. Het is 
duidelijk in welke mate er is voldaan aan de drie basisbehoeften 
van de leerlingen/subgroepen: relatie, competentie, autonomie.  

 

  
Theoretische verdieping 
Er is gereflecteerd op concepten en beroepsidentiteit: 
-de  waarde van de gebruikte methodes en theorieën    
 (literatuur) 
-de plaats van adaptief handvaardigheidsonderwijs in jouw    
 didactisch repertoire 
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Achtergrondinformatie 
 
Kerndoelen Kunstzinnige Oriëntatie 
 
Kerndoel 54  
De leerlingen leren beelden, muziek, taal, spel en beweging te gebruiken, om er gevoelens 
en ervaringen mee uit te drukken en om er mee te communiceren. 
 
Kerndoel 55 
De leerlingen leren op eigen werk en dat van anderen te reflecteren.  
 
Kerndoel 56 
De leerlingen verwerven enige kennis over en krijgen waardering voor aspecten van 
cultureel erfgoed.  
 
Het is zeer nuttig om de website www.tule.slo.nl te bezoeken. Hier kun je tussendoelen 
vinden die aansluiten bij de (nagestreefde) ontwikkeling van kinderen. Niet alleen wordt er 
een uitgebreide toelichting gegeven bij de leerlijnen door de basisschooljaren heen, er 
worden ook doorkijkjes gegeven naar praktijkvoorbeelden uit het onderwijs. De website biedt 
dus concrete richtlijnen bij de vrij algemene kerndoelen.   
 

 
Afbeelding: uitsnede uit de leerlijn bij kerndoel 54, op de website www.tule.slo.nl.  
  

http://www.tule.slo.nl/
http://www.tule.slo.nl/
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Michael J. Parsons, How We Understand Art (1987) 
 

Het is geen geheim dat de meningen over wat een goed kunstwerk is sterk verschillen. Maar 

hoe komt het dat het favoriete kunstwerk van de ene persoon door een ander als 

afschuwelijk kan worden bestempeld? Volgens veel mensen is dit een kwestie van smaak. In 

zijn boek How We Understand Art voegt Michael Parsons hier een andere factor aan toe. Hij 

brengt de manier waarop wij schilderkunst waarderen in verband met de manier waarop wij 

kunst begrijpen. In zijn theorie onderscheidt hij vijf verschillende stadia in de ontwikkeling van 

ons vermogen tot esthetische waardering.  

 

1. associatie  
In dit stadium zijn vooral de kleur en het onderwerp belangrijk. Er wordt vaak een intuïtief 
plezier aan kunst beleefd en in principe is alles leuk en dus goed. Er is geen verschil tussen 
een esthetisch en een moreel oordeel.  
 

2. voorstelling (schoonheid en realisme)  
Representatie wordt gezien als het belangrijkste doel van een schilderij. Een kunstwerk is 
vooral goed met een mooi onderwerp dat naturalistisch is weergegeven. Vaardigheid en 
geduld worden gezien als belangrijke eigenschappen van een kunstenaar. De eigen reactie 
wordt als de logische reactie gezien.  
 

3. expressie 
Het weergeven van een gevoel of ervaring wordt als hoofdmotief van de kunstenaar gezien. 
De intentie van de kunstenaar en beleving van de beschouwer staan centraal. Ook het lelijke 
en verontrustende kunnen nu gewaardeerd worden. Er is een groot bewustzijn van de eigen 
beleving van kunst. Het nut van praten over kunst en de mogelijkheid van objectiviteit 
worden sterk in twijfel getrokken.  
 

4. kunst, betekenis en maatschappij (stijl en vorm) 
Er wordt nadruk op de toepassing van het medium gelegd. Ook in de vorm wordt nu 
betekenis gezien. Door de aandacht op de stijl te vestigen wordt een kunstwerk gezien als 
een onderdeel van een traditie. Het kunstwerk krijgt een sociaalhistorische context. De visies 
van anderen kunnen bijdragen aan de eigen ervaring.   
 

5. eigen mening (autonomie)  
Niet alleen het kunstwerk wordt ter discussie gesteld. Ook de ideeën en waarden die 
gehanteerd worden om tot de betekenis van een kunstwerk te komen worden kritisch 
behandeld. ‘Stijl’ wordt bijvoorbeeld niet meer als categorie gezien maar als een opzettelijk 
geformuleerde groepering. In andere woorden: de autoriteit van de traditie is niet langer 
leidend.  
 

Het is belangrijk om op te merken dat Parsons niet veronderstelt dat mensen altijd vanuit 

hetzelfde stadium reageren. Een stadium mag opgevat worden als een set van aan elkaar 

verbonden overtuigingen dat het mogelijk maakt om een oordeel over een kunstwerk te 

vellen. Iemand die het vermogen heeft om vanuit stadium vier een oordeel te vellen, kan 

evengoed “gebruik maken” van de ideeën die in stadium twee leidend zijn. Het is echter niet 

zo dat iedereen de hoogste stadia bereikt. Volgens Parsons zijn het soort kunst waarmee 

mensen in aanraking komen en de mate waarin zij aangemoedigd worden na te denken over 

kunst bepalend voor hun ontwikkeling.  
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DE  BRILLEN VAN PARSONS  
 
Als je een les of lesonderdeel kunstbeschouwing bij een handvaardigheidsles gebruikt, pak 
je dat bij jonge kinderen anders aan dan bij oudere kinderen. Je kiest altijd voor 
beeldmateriaal dat past bij de leeftijd, de belevingswereld van de betreffende doelgroep. Je 
kiest voor spannend, uitdagend materiaal, dat vragen en reacties oproept.  
Je begint natuurlijk altijd met het goed kijken naar beeldmateriaal en stelt (open)vragen 
hierover. Laat kinderen vooral veel zelf vertellen en toelichten.  
 
Hier volgt een overzicht van voorbeeldvragen die geïnspireerd zijn op de verschillende stadia 
van Parsons. 
 
1. Associatie 
De kijker moet het beeld in verband kunnen brengen met iets uit dagelijkse leven of een 
herinnering aan een gebeurtenis. Elk beeld (figuratief of non-figuratief) wordt positief 
gewaardeerd indien het herkenning mogelijk maakt. De mening van anderen speelt nog 
geen rol. 
 
Vragen: 

 Wat zie je hier? (laat alles opnoemen tot in detail) 

 Heb je dit wel eens eerder gezien, waar? (vraag door: hoe, wat, waar?) 

 Waar moet je aan denken als je dit ziet? (bv aan een vakantie, iets wat bij je oma in huis 
staat) 

 Heb je wel eens zoiets gedroomd? 

 Wat vind je hiervan? Leuk, grappig, vreemd, mooi, lelijk?  

 Kun je zeggen waarom? 
 

2.  Voorstelling (schoonheid en realisme)  
Het kan belangrijk zijn dat het beeld iets voorstelt 
2a Schematisch realisme 
Het beeld moet alle kenmerkende onderdelen van het onderwerp tonen. 
(voorbeeld: oren, neus, ogen in een kubistisch portret) 
2b Fotografisch realisme 
Een beeld wordt vooral gewaardeerd als het fotorealistisch is. De beschouwer vindt het 
mooier naarmate de voorstelling aangenaam is en lelijker als de inhoud wrevel opwekt. 
Schoonheid en lelijkheid horen nog bij de dingen zelf, er is geen verschil tussen een 
esthetisch en een moraal oordeel. De mening van anderen speelt wel een rol. Dat iemand 
een andere mening kan hebben, wordt over het algemeen niet begrepen. 
 
Vragen: 

 Wat stelt dit voor, wat zie je hier? 

 Noem alle onderdelen op die je herkent en kunt benoemen. 

 Is het net echt of toch meer fantasie? 

 Hoe zie je dat? 

 Vind je het mooi of lelijk? Waarom? 

 Denk je dat iedereen hetzelfde mooi vindt? 
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3 Expressie 
De betekenis van het beeld, de bedoeling van de maker, speelt de hoofdrol. De mate waarin 
de kunstenaar gevoelens en ideeën kan overbrengen en opwekken is bepalend voor de 
positieve waardering van het beeld. Originaliteit wordt zeer gewaardeerd. Fotografisch 
realisme kan worden gezien als een minpunt omdat dit niet getuigt van oorspronkelijke 
vormgeving. 
De afwijkende mening van de ander wordt geaccepteerd en gerespecteerd. 
 
Vragen: 

 Wat zou dit beeld betekenen, waarom? 

 Waarom zou de kunstenaar dit gemaakt hebben?  

 Vind je dit bijzonder of origineel? Waarom? 

 Vind je dit mooi of lelijk? Waarom? 

 Vindt iedereen in jouw groep dit mooi of bijzonder? 

 Wat vind je ervan als iemand anders een heel andere mening heeft? Waarom? 
 
4. Kunst, betekenis en maatschappij (stijl en vorm)  
Je kunt met andere beschouwers informatie en meningen uitwisselen. Kunstkritiek kan zinvol 
blijken als het leidt naar beter zien en vollediger begrijpen van het beeld. Dit is het eerste 
stadium waarin duidelijk wordt dat er wat te leren valt. 
 
Vragen: 

 Wat zou de kunstenaar willen vertellen met dit beeld? 

 Zit er een speciaal idee achter, een boodschap? 

 Zie je zoiets ook wel eens uitgebeeld in de krant of op TV of op reclameborden? 

 Heeft het iets met de actualiteit of politiek te maken? 

 Zit hier een heel eigen mening achter ? Ben je het hiermee eens of juist niet? 
 
5 Eigen mening  
De beschouwer beseft dat zij als individu een waardeoordeel kan vellen dat gebaseerd is op 
eigen inzicht en smaak. Ze weet dat gangbare meningen over kunst betrekkelijk zijn omdat 
ze gebonden zijn aan een groep, cultuur of tijd. Om de eigen, individuele opvatting te kunnen 
rechtvaardigen en ter discussie te kunnen stellen moet die voortdurend worden getoetst. 
 
Vragen: 

 Kun je je voorstellen dat je nu iets mooi vindt dat je een paar jaar geleden nog niet mooi 
vond? Leg uit hoe dat komt. 

 Hoe spelen mode, trends, populaire opvattingen of politieke idealen of culturele 
achtergronden een rol? 

 Kunnen deze ideeën ook weer veranderen? Hoe komt dat? 

 Kun je hierover discussiëren met anderen? Kan jouw mening hierdoor veranderen? 
 
Literatuur 
-Ben Schasfoort, Beeldonderwijs en didactiek, 2012, p. 52-56 
-Michael J. Parsons en H. Gene Blocker, Aesthetics and education, 1993 
-Michael J. Parsons, How we understand art; A cognitive developmental account of aesthetic   
 experience, 1987 
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Reggio emilia: De honderd talen 
 

Zeker, de honderd is er 
 

Het kind 
bestaat uit honderd 

Het kind heeft 
honderd talen 

honderd handen 
honderd gedachten 

honderd manieren van denken 
spelen en praten. 

Honderd alsmaar honderd 
manieren van luisteren 
verbazen, liefhebben 

honderd vreugdes 
om te zingen en begrijpen 

honderd werelden 
om te ontdekken 

honderd werelden 
om uit te vinden 

honderd werelden 
om te dromen. 

Het kind heeft honderd talen 
en nog eens honderd honderd honderd 

maar ze stelen er negenennegentig 
 

De school en de cultuur 
scheiden het hoofd van het lichaam. 

Ze zeggen hem: 
te denken zonder handen 

te doen zonder hoofd 
te luisteren en niet te praten 
te begrijpen zonder vreugde 

lief te hebben en zich te verbazen 
alleen met Pasen en met Kerstmis. 

Ze zeggen hem: 
ik geef je de al ontdekte wereld 

en van de honderd 
stelen ze er negenennegentig. 

Ze zeggen hem: 
dat spel en werk 

realiteit en fantasie 
wetenschap en verbeelding 

hemel en aarde 
verstand en droom 

dingen zijn 
die niet bij elkaar horen. 
Kortom, ze zeggen hem 

dat de honderd er niet is. 
 

Het kind zegt: 
Zeker, de honderd is er 

 
-Loris Malaguzzi 
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Creativiteitshiërarchie van Irving A. Taylor:   
 
1. Het expressieve niveau: Het gaat hier om uiting, originaliteit en kwaliteit zijn niet van 
belang. In het onderwijs komen we dit niveau veel tegen. 
 
2. Het productieve niveau: De nadruk ligt op de kwaliteit, het product hoeft niet origineel te 
zijn. Tekeningen waarin een kind bewust de werkelijkheid weergeeft, liggen op dit niveau. 
 
3. Het inventieve niveau: Flexibiliteit en het zien van nieuwe relaties zijn hier de kenmerken.  
Een munt bijvoorbeeld als schroevendraaier gebruiken. 
 
4. Het innovatieve niveau: Basisprincipes worden fundamenteel veranderd, zodat er sprake 
is van vernieuwing. Bijvoorbeeld het kind als leermeester voor de leraar. 
 
5. Het ‘emergentive’ niveau: Het gaat hier niet meer om verandering of vernieuwing, maar 
om het vinden van een volledig nieuw principe. Bijvoorbeeld de uitvinding van atoomenergie. 
Uit: Eddy Alkema e.a., Méér dan onderwijs; theorie en praktijk van het onderwijs in de 
basisschool, Assen 2006, P.282 
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